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PERSPECTIVAS DE CURRICULO

Varias teorias tém se lancado a compreender o curriculo,
sobretudo no que os teéricos do tema tém chamado de Teoria
Critica e Teoria P&s-Critica. Além de estender nossa compreensdo
dos processos de dominacgdo, os legados das teorias criticas ndo
podem ser facilmente negados. Ambas nos ensinaram, de
diferentes formas, que o curriculo € uma questdo de saber,
identidade e poder.

Com as teorias criticas, aprendemos que o curriculo é uma
construgdéo social como qualquer outra, como bem sinaliza Silva,
1990, p 148:

[...] o Estado, a nagdo, a religido, o futebol.. Ele é o resultado de
um processo histérico. Em determinado momento, através de
processos de disputa e conflto social, certas formas
curriculares - e ndo outras - tornaram-se consolidadas como
curriculo. E apenas uma contingéncias social e histérica que faz
com que o curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas,
que o curriculo se distribua sequencialmente em intervalos de
tempo determinados, que no curriculo esteja organizado
hierarquicamente.. E também através de processo de
intervencdo social que certos conhecimentos acabam fazendo
parte do curriculo e outros néo.

N&do obstante e levando como referéncia os documentos
orientadores para a constru¢gdo do curriculo das escolas de tempo
integral, é perceptivel que, enquanto a sociedade passa por
diversas transformacgdes, o curriculo passa nestas mesmas
condicbes, e dessa reflexdo emerge inquietagcbées para nNos
responder a ndo mais quais conhecimentos sdo vdlidos e, sim,
quais conhecimentos sdo considerados validos.
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O questionamento nos remete a uma
reflexdo bem mais profunda que nos
propde a inquietagdo. Dar uma resposta ao
ora  questionado, ¢é reconhecer d
capacidade da liquidez, que no dizer de
Bauman (2000), estamos todos imersos,
como sociedade e, por consequéncia, os
relacionamentos, as possibilidades
mididticas, transitoérias e furtivas que o
processo de globalizagcdo nos impode
enquanto sociedade, tendo impactos
decisivos em democracias, Nnos processos
econdmicos, na vida de pessoas e
comunidades, em grande parte
promovendo a segregagcdo e d
expropriacdo social.

Tais demandas da contemporaneidade, no
que se refere ao curriculo, nos remete a
amplitude de discussbes em que o0s
principios se direcionam para um
pensamento baseado no sujeito, numa
percepgdo das individualidades, da cultura
e das identidades, direcionando o
conhecimento a pensar n&o s6 as
condicbes sociais, mas também aos
principios étnicos e multiculturais,
buscando trazer o cotidiano para a sala de
aula (SILVA, op. cit., p.85).




Nessa perspectiva, é preciso lancar um olhar integrador para este
instrumento que conduz as aprendizagens formais que & o curriculo.
Tracd-lo, no dizer de Simonini (2015), é tecer num caminho e um
roteiro de vida, & se comprometer como territorios de subjetivagdo a
definrem o que deve ser sonhado, pensado e atuado como
possibilidade individual e coletiva, e mais & manter um didlogo com
as intencionalidades do século XXI.

[..] que nasceu sob a marca da emergéncia de novas
tecnologias e da mudanga de valores de consumo. Nas fabricas
norte-americanas, em especial, o conceito de eficiéncia passou
a ganhar importdncia, principalmente diante dos resultados
econdmicos provenientes de metodologias tayloristas e
fordistas de controle do tempo, do desempenho e,
consequentemente, da produtividade dos trabalhadores. Por
sua vez, essas politicas de eficiéncia transbordaram também
para a arena educacional, trazendo & baila questionamentos
sobre a efetiva produtividade das escolas e seu consequente
popc;l frente &s exigéncias do mercado capitalista (SIMONINI,
2015
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N&do hd& davidas que hoje a perspectiva curricular pede uma
construcdo tedrico-metodologica embasada na inter-relagdo entre
principios, fazendo que o objetivo principal seja a aprendizagem
dos/das estudantes, ndo forcada, mas em didlogo com seus
contelddos cotidianos, percebendo o conhecimento ndo como uma
teoria abstrata e distante, porém de uma forma integrada e voltada
para os seus, € sobretudo reconhecer a grandeza das diferencas
locais, regionais e nacionais, individuais, coletivas e plurais.




Nesse caminho, inevitdvel & lancar m&o de uma estrutura que se
dialoga a fim de dar significagcdo as aprendizagens e resposta ds
demandas da contemporaneidade, como nos sinalizou Nietzsche
(1996, p.21 apud SIMONINI, 20]5), que curriculo € devir, trazendo a baila
0 conceito que atribui a esta Ultima categoria, como aquilo tudo o que
sucede, todo movimento, todo devir, considerados como fixagdo de
graus, de forcas - como uma luta. N&o obstante, em prejuizo de outras
propostas verdadeiras, mas aquelas capazes de considerar o
realidade, ndo & um valor estdtico, porém um processo em movimento
que ndo se congratula com qualquer propodsito de atingir a certeza de
um “mundo-verdade”. Como disserta Miguel Arroyo (2011):

[..] o campo do conhecimento sempre foi tenso, dindmico,
aberto & davida, a revisdo e superacdo de concepcgoes e teorias
contestadas por novas indagagdes que vém do real. Quando os
curriculos se fecham a essa dindmica do préprio conhecimento
terminam presos a conhecimentos superados, passados de
data, de validade. Quando se abrem as indagagdes, vivéncias
postas na din@dmica social, se enriquecem, revitalizam. Ha&
tantos conhecimentos vivos pressionando, disputando o
territorio dos curriculos. (p.. 38)

Assim sendo, e levando em considera¢gdo que os curriculos geralmente
compdem territorios a estabilizarem um caminho, uma dire¢cdo e uma
seguranca, acompanhar devires que os atravessam significa, por sua
vez, seguir os estranhamentos, as duvidas e incertezas que brotam
entre as verdades concebidas e entre os roteiros planejados.




Porém, ainda retomando Simonini (20]5), é importante advertir que

acompanhar os devires de uma dindmica curricular ndo significa
rejeitar conhecimentos, abolir tradicbes ou desqualificar o que foi
construido enquanto acumulo de saber. Contudo, ndo se podendo
negar d necessidade de um campo de coeréncia a enlagar
conhecimentos e valores socialmente compartilhados, ndo se deve
igualmente ignorar que reduzir a realidade ao que & conhecido e
estdvel pode ser um conforto perigoso. Portanto, a concepc¢do de
curriculo adotada parte de pressupostos pedagdgicos, abaixo

descritos.

PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS DA
EDUCAGAO INTEGRAL

Partindo da formagdo integral dos sujeitos, das competéncias gerais
da Educagdo Bdsica, os pressupostos pedagdgicos que basilam a
Educagdo Integral em Tempo Integral no Estado da Bahia sdo: o
protagonismo juvenil; os Projetos de Vida dos estudantes; a Formagdo
omnilateral; as prdaticas e expressdes artisticas, corporais e culturais
como pratica curricular; trabalho como principio educativo; cuidado
de si, do outro e dos espagos comuns; a pesquisa como principio
pedagodgico; o protagonismo das juventudes; relagdes étnico raciais;
géneros e sexualidades; o territdrio como I6cus de aprendizado; na
interlocucdo entre a Educagdo Bdsica e a Educacéo Superior.

Antes de dissertar sobre cada um dos pressupostos acima citados,
faz-se necessdrio entender sobre qual publico estamos falando.
Partindo da concepg¢éo de uma educagdo contextualizada, é preciso
ainda voltar os olhos para as identidades das juventudes do nosso
Estado, ao passo que, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio Continua (PNAD), do ano de 2018, 81,1% da populagéo baiana



se autodeclara negra (pretos e pardos de acordo com o conceito do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Assim, faz-se necessdrio
cumprir o que determinam as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
que preconizam a obrigatoriedade da histdria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena nas instituicbes formais de ensino de forma
inter/transdisciplinar.

Em se tratando especificamente do curriculo da Educacdéo Integral em
Tempo Integral no Estado da Bahia, todos o0s componentes
curriculares deverdo desenvolver uma diversidade de atividades
diddtico-pedagodgicas articuladas ao curriculo, permitindo a sua
adequacgdo & realidade escolar e acos projetos de vida dos/as
estudantes, que podem se materializar em diversos formatos, tais
como clubes de leitura, clubes de ciéncias, projetos, semindrios,
grupos de estudo, oficinas, laboratdrios, minicursos, estacdes dos
saberes.

As agbes devem ser articuladas de
forma transdisciplinar com outros
componentes curriculares ou com
outros programas e projetos da escola
ou da Secretaria da Educagdo, com o
objetivo de ampliar conhecimentos
relevantes e pertinentes, oferecendo
diversas tematicas de interesse geral
que possam dialogar com interesse
dos/as estudantes e a promogdo de
atitudes, gerando reflexdo critica e

-y

anocnrasorore e & auténoma.

. -
Y vy AR



A garantia dos direitos fundamentais para as criongas e os
adolescentes enquanto pessoa humana tem sua origem na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos desde 10 de dezembro
de 1948, subsequentemente foram fortalecidos por outras
legislagbes: Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (1959), Constituicdo da Republica Federativa do Brasil -
CRFB (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990),
Convengéo Internacional sobre os Direitos da Crianga (1990) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB (1996).

O ECA é o principal regulomento dos direitos das criangas e
adolescentes, o seu artigo 1° j& apresenta o objetivo do estatuto,
garantir a protecdo integral a crianga e ao adolescente, assim como
aplicar as Medidas Socioeducativas cabiveis nos casos de atos
infracionais previstos no Estatuto.

Diante disso & importante apresentar '__‘
que a crianca e o adolescente como -

sujeitos de direito tém prioridade no que
tange das politicas publicas baianas,
assim a Educacgdo instaurada no Estado
da Bahia desde de 2014 promove uma
educacdo integral em tempo integral
que garante os direitos humanos e
fundamentais de criangas e
adolescentes no que tange ad
responsabilizacdo do Estado no dmbito
escolar e educacional segundo a
preconizagdo da CRFB e da LDB, tendo
em vista o processo das aprendizagens
que envolve as criangas e ©s
adolescentes através dos programas e
projetos estratégicos da educacdo.



FORMAGCAO OMNILATERAL DOS
SUJEITOS

A Educacdo Integral em Tempo Integral se pretende na disruptura
da logica de uma escola unilateral, destarte a educacgdo
omnilateral dos sujeitos € um conceito base para a lente da
formagdo humana. “Essas dimensées envolvem sua vida corpéreaq,
material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ludico’ (FRIGOTTO, 20]2). O conceito
de Educacgdo Integral dialoga ontologicamente com a concepgdo
de educacdo omnilateral, as quais partem do principio de uma
formagdo que respeite o ser humano nas dimensdes objetivas e
subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento, quer seja sua
relacdo com as condi¢gdes materiais reais de vida, quer com seus
aspectos culturais, socioecondmicos, cognitivos, afetivos e
identitdrios.

PRATICAS E EXPRESSOES ARTISTICAS,
CORPORAIS E CULTURAIS COMO
PRATICA CURRICULAR

Em consondincia com a competéncia 4 da BNCC, “Valorizar e fruir as
diversas manifestagcdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de prdaticas diversificadas da
producdo artistico-cultural’, compreende-se aqui que as
manifestacdes artisticas corroborom para a interpretagcdo e
producdo de novos cbdigos, para a constituicdo das identidades
individuais e coletivas, assim como para a formagdo cidadd e para
a vida em democracia e em aspectos relacionados ao senso
estético, a relagdo entre cultura, arte, trabalho, ciéncias e relagcdes
sociais.
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Importante partir das manifestagdes artisticas do ponto de vista
local, a partir dos territdrios de identidade e suas diversas
expressoes, e do ponto de vista global. As linguagens artisticas e
manifestagdes culturais devem estar diretamente imbricadas ao
curriculo, de acordo com as prdticas que incorporem a apreciagdo e
andlise de obras em suas diversas expressdes. As linguagens
artisticas devem partir das suas expressdes aliadas a alfabetizagcdo
estética dos/das estudantes, visto que a Arte possui conteldo
historicamente sistematizado e contextualizado no seu tempo e
espaco.

As manifestagdes culturais dos Territorios
de Identidade e os saberes populares
deverdo dialogar com o curriculo e as
linguagens artisticas, assim como ao
acesso 0o0s bens culturais enquanto
direito das juventudes, na medida em que
se configura como fator emancipatério e
civilizatério. Desta forma, a cultura de um
povo constrdi a identidade do cidaddo,
assim como nos diz Tomaz Tadeu da
Silva (1999), o curriculo é documento de
identidade.

O Estatuto da Juventude que, também, assegura ao jovem o direito
a cultura em seu art. 21, preconiza que: o jovem tem direito a cultura,
incluindo a livre criagdo, o acesso aos bens e servicos culturais e a
participacdo nas decisées de politica cultural, a identidade e
diversidade cultural e @ memaria social, isso, dentro da sociologia da
educagdo discutida por Bourdieu (1998) se constitui como capital
cultural, que redne os saberes e conhecimentos da educagdo

formal.
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N&o obstante, as produgdes de cultura nos espacos ndo formais de
educagédo/aprendizagens também se constituem capitais culturais,
permitindo que o individuo se (res)signifique e transite nos espagos
socioculturais. O artigo 22 do Estatuto da Juventude descreve uma
série de capitais culturais, definidos como direitos culturais da
juventude e que compete ao poder publico assegurd-los.

Os capitais culturais contribuem de forma eficiente e efetiva em
uma educacdo reflexiva, cidadd e inclusiva. Entre eles estd, garantir
ao jovem a participacdo no processo de producdo, reelaboragdo e
fruicdo dos bens culturais. A(s) apropriagéo(cées) do sujeito em
relagéo a(s) sua(s) capacidade(s) de produgéo cultural o
possibilitard entender a multiplicidade e a diversidade dos saberes.

Assim como, incentivar os movimentos de jovens a desenvolver
atividades artistico-culturais e ag¢des voltadas a preservagdo do
patrimonio histérico constitui-se de grande importdncia. O Programa
Nacional de Apoio @ Cultura (Pronac), conhecida como Lei Rouanet,
lei n° 8.313, de 23 de dezembro de 1991, &€ uma importante ferramenta
no fomento a cultura e as produgdes culturais, apoia, promove,

estimula, e difunde os bens culturais materiais e imateriais que

remontam a histéria da sociedade brasileira.
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O Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) define
e contextualiza a magnitude da educagdo patrimonial ressaltando o
enfoque interdisciplinar e a cultura que denota pluralidade de agoes,
pensamentos, manifestagoes, produtos, signos, formas, descobertas
e socializagéo, estrutura-se como um universo a ser (re)descoberto,
a cada dia, ela permeia como um elemento que catalisa o
desenvolvimento, arquiteta a a¢do humana por meios da
agregacdo de multiplos conhecimentos.

A Educacgdo Patrimonial € um instrumento de “alfabetizagdo
cultural® que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo
que o rodeia, levando-o & compreensdo do universo
sociocultural e da trajetéria histérico-temporal em que estd
inserido. Este processo leva ao reforgo da autoestima dos
individuos e comunidades e @ valorizagdo da cultura brasileira,
compreendida como miuiltipla e plural. (BRASIL, s/a)

Para o IPHAN o conhecimento critico e a apropriagdo consciente
pelas comunidades, principalmente com aulas expositivas, do seu
patriménio s@o fatores indispensdveis no processo de preservacdo
sustentdvel desses bens, assim como no fortalecimento dos
sentimentos de identidade, pertencimento e cidadania.

A educacdo integral em tempo integral tem por objetivo uma
educacgdo reflexiva, inclusiva, cultural, holistica e que contribui com o
individuo em seus processos formativos, identitdrios, culturais e
sociais, dessa forma, a lei da cultura e o estatuto da juventude
respaldam o contexto socioeducativo proposto pela lei estadual n°
14.359 de 26 de agosto de 2021 que instituiu o Programa Baiano de
Educacdo Integral Anisio Teixeira que contempla um curriculo
diverso, vivo, cultural, social, inter/transdisciplinar na perspectiva da
educagdo em tempo integral.
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A educacdéo é uma forma de dialogar com o
mundo. (Re)estabelecer relagbées de
aprendizagens. Constituindo-se como um
capital cultural. Diante disso, ressalta-se que
as experiéncias culturais  integram a
formacgdo politica, social e econdémica das
juventudes corroborando com as
aprendizagens e com o0 protagonismo
juvenil.

E importante apresentar que a Constituicdo
Federal de 1988 advertiu a preciosa

importdncia da cultura para sociedade
brasileira, acompanhando, inclusive, o
processo evolutivo, dentro da historia
brasileira, acerca dos conceitos de cultura e
patrimoénio cultural, anteriormente restritos e
tratados superficialmente na Constituigdo
Federal de 1934 (pela primeira vez) e na
Constituicdo Federal de 1937.

i

TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Assumir o conceito de trabalho como
principio educativo requer a ideia da
integralidade dos sujeitos anunciada pela
formacdo integral e educagdo omnilateral,
tendo em vista o aspecto central do

trabalho e suas mdltiplas possibilidades

visando a preparacdo para a vida em
sociedade e para o mundo do trabalho.



O trabalho como principio educativo ganha nas escolas o
feicdo de principio pedagdgico, que se realiza em uma dupla
diregdo. Sob as necessidades do capital de forma¢gdo da mdo
de obra para as empresas, o trabalho educa para a discipling,
para a adaptagdo das suas formas de exploragdo ou,
simplesmente, para o adestramento nas fungbes Uteis a
produgdo. Sob a contingéncia das necessidades dos
trabalhadores, o trabalho deve ndo somente preparar para o
exercicios das atividades laborais — para educagdo profissional
nos termos da lei em vigor -, mas também para a
compreensdo dos processos técnicos, cientificos e historico-
sociais que Ihe sdo subjacentes e que sustentam a introdugdo
das tecnologias e da organizagdo do trabalho. (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2012, p.750).

Desta forma, a dimensdo profissional do processo formativo se assenta
na superacdo da concepgdo tecnicista fundada na construgdo de
competéncias meramente  técnicas e  utilitGrias  para a
empregabilidade, mas, ao contrdrio, na formagdo omnilateral de
pessoas humanas e socidis, sujeitos de direitos capazes de intervir no
mundo do trabalho e na sociedade.

Assim, a proposta curricular baseia-se
na articulagdo com os projetos de
vida do/do estudante, bem como no
desenvolvimento de atividades de
iniciacdo cientifica, educacdo
tecnolégica, linguagens  artisticas,
culturais, desportivas, as vivéncias e
praticas socioculturais e politicas, a
afirmagdo dos direitos humanos, a
sustentabilidade, preservagdo do meio

ambiente e a promocgdo da saude.

Essa relagdo integrada e integradora deve propiciar a formacgdo plena
do/da estudante e possibilitar construgées intelectuais mais complexas
para a intervengdo consciente e critica na realidade e a compreensdo
do processo histérico de construgéo do conhecimento (BRASIL, 2012).
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CUIDADO DE S|, DO OUTRO E
DOS ESPAGOS COMUNS

O cuidado de si, do outro e dos espacos comuns, a partir de uma
dimens@o socioecondmica e relacional do individuo, se insere
enquanto peca fundamental na forma¢cdo humana. Assim, parte-se
do pressuposto de que o cuidado de si, do outro e dos espagos
comuns estd pari passu a uma formagdo humana integral em que o
sujeito deve ser visto em sua condi¢cdo holistica.

A escola, como espaco de diversidade
e pluralidade, assume o relevante
papel de ser o I6cus da promogdo de
uma educagdo para a pdaz engquanto
estado social de dignidade onde tudo
possa ser preservado e respeitado,
permitindo que os/as estudantes e
profissionais da educagdo vivenciem
esses principios, contribuindo para um
clima escolar harmonizado que
favoreca o desenvolvimento de
habilidades voltadas oJe[e a
convivéncia democrdtica e cidadd na
escolq, no territério e na sociedade.

A escola ndo pode desvincular o cognitivo do afetivo, a formagdo
integral dos estudantes perpassa pelas interagdes afetivas como
solidariedade, empatia, resiliéncia, cidadania, cooperagdo, entre
outras. Prezando pela afetividade a escola proporciona um ambiente
de autoestima, acolhimento e confiangca fundamentais para o
desenvolvimento da aprendizagem e ressignificagdo das relagdes
interpessoais mais equilibradas dentro do espacgo escolar.
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De acordo com a pedagogia afetiva o desenvolvimento das
competéncias socioemociondis € um passo assertivo para assegurar
uma atmosfera sauddavel e propicia para promover a equidade,
valorizar a diversidade e construir espagos de convivéncia
democrdtico comprometido com a responsabilidade na relacdo de
um para com o outro.

Na perspectiva da escola enquanto lbcus com uma integralidade
que atenda ndo apenas as demandas da contemporaneidade, mas
de um porvir, onde se entrelacam as identidade culturais e
econdmicas visando um desenvolvimento sustentdvel, continuo e
responsavel, na perspectiva do local para o global, que se conectam
e interconectam através do fazer humano.

A PESQUISA COMO PRINCIPIO
PEDAGOGICO

Partindo do pressuposto de que as juventudes sdo produtoras de

culturas, de ciéncia e que a curiosidade & uma caracteristica inerente
ao ser humano, &€ necessario conceber a pesquisa enquanto principio
pedagdgico em que o cerne deste pressuposto seja o letramento
cientifico para a pratica social cotidiana, que vise a aquisicdo dos
conhecimentos sistematizados e a produgdo de outros.
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Importante que esse pressuposto educativo compreenda a
concepcdo da pesquisa em todos os componentes curriculares e
dreas do conhecimento. Considere, reconheca e valorize os saberes
populares e os territdrios educativos ndo s6 o conhecimento
historicamente sistematizado.

A concepcdo de pesquisa enquanto pressuposto pedagogico implica
no emprego dessas caracteristicas na sociedade vinculada aos
interesses coletivos, aos arranjos produtivos locais e ao Territério de
Identidade. Vale ressaltar que a premissa da pesquisa, enquanto
principio pedagodgico, perpassa também pelo contexto do/da
professor/a pesquisador/a e da pesquisa enquanto constituinte dos
principios pedagdgicos da instituicdo. O contato com a pesquisa
desde a educacdo bdsica pode propiciar aos/ds estudantes o
interesse  pela pesquisa, além do compromisso social,
interconectando conhecimento e pratica, revestindo de significado os
pressupostos tedéricos e, sobretudo, destituindo os entraves que
separam escola, comunidade e territério assim como conhecimento
sistematizado e popular.

PROTAGONISMO DAS JUVENTUDES

A escola é uma instituico que intensifica os paradoxos impostos as
juventudes quando ndo considera suas contribuicbes ao fazer
pedagodgico. Dayrell e Gomes (2009) ressaltam que, ao
desconsiderar os jovens no presente, a escola perde a contribuicdo
da experiéncia juvenil. Diante deste cendrio, reforcar a participacdo
das juventudes nos processos criativos, na mediacdo e intervengéo
sociocultural e no fazer pedagdgico da escola contribuem para um
ambiente mais atrativo para as juventudes.
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A participagdo dos jovens na educagdo escolar é fundamental para
sua insercdo no mundo do trabalho, para a vido em democracia,
para o exercicio da cidadania. Quando tratamos de protagonismo
juvenil na educacdo, precisamos considerar neste processo uma
educacdo permanente, continuada e global, voltada para a
mudanca cultural. Uma educagdo em valores, e ndo apenas
instrucdo, ou seja, ndo se trata de transmissdo de conhecimentos.
Esses sujeitos, da comunidade escolar, sdo os que fazem a escola e,
por esta razdo, precisam estar engajados para que as articulagdes
se efetivem dentro e fora deste espago de aprendizagem. N&o hd

como ignorda-los, rever a organizagdo escolar e curricular, o que
ensinamos, como ensinamos. Adotar pedagogias mais participativas,
reconhecendo os estudantes como sujeitos da agcdo educativa.
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Ainda, quando citado na introducéo deste texto, compreendemos
que, para cumprir ao que dispde uma educagdo contextualizada e
em didlogo com as culturas juvenis, & preciso conhecer das
caracteristicas das juventudes do nosso estado que estdo inseridas
nas condicdes de vida experienciadas pelos sujeitos aqui retratados
seja quanto a faixa etdria, etnia, género ou orientagcdo sexual, por
exemplo.



Ainda mais quando os estudos mais recentes sobre juventudes
consideram esse grupo etdrio diverso e mesmo tratando aqui do
ambiente escolar, & fundante que a escola dialogue com as culturas
juvenis tendo em vista aproximar os estudantes das discussoes
pedagodgicas, da participacdo em espacos decisérios na propria
escola estimulando assim o sentimento de pertencimento daquela
comunidade. Vale também ressaltar as juventudes enquanto
protagonistas da sua formagdo, considerando a urgéncia de
metodologias ativas de aprendizagem, a educagdo entre pares, as
subculturas juvenis e a cultura maker em voga na era digital.

Viver nesta era digital impde aos individuos
novas necessidades de aprendizagem e
impacta diretamente na relagdo entre a
juventude e o conhecimento. Incluir-se neste
contexto, requer posturas mais ativas e
colaborativas tanto de estudantes como de
educadores. O tema ganhou grande énfase
com a homologagdo da BNCC e tem revelado
grandes desafios ao cendrio educacional.

A complexa tecnologia dos meios de comunicagdo digitais permite
disseminar informagdes entre diversos contextos culturais de forma
muito veloz e eficaz. Ambientada por tais tecnologias, as pessods
experimentam a sensagdo de estar em vdrios lugares
simultaneamente, entre presenca fisica e presenca a distancia.
Santaella (2013) define estes espagos como multidimensionais e alia
este conceito a dois outros: o de hipermobilidade, que refere-se
mobilidade no ciberespaco potencializada pelos dispositivos
tecnolégicos e ao de ubiquidade, que a autora explica ser uma
espécie de onipresenca, ou seja, a capacidade de estar em varios
lugares ao mesmo tempo. Segundo a autora, estes espacgos
multifacetados favorecem a disseminagdo do conhecimento.
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No entanto, a disponibilidade desses conhecimentos na rede ndo

significa que os mesmos estdo ao alcance de todos. Beber dessas
fontes e se movimentar dentro desse ciberespaco, além de se ter
acesso a dispositivos especificos, exige também um preparo e uma
imersdéo dos sujeitos a novas formas de letramentos, que incluam o
estudo dos novos géneros textuais contempordneos caracterizados
pela miscel@nea de linguagens, midias e tecnologias (Rojo, 2013).
Para tanto, as prdticas educativas precisam acompanhar essd
evolucdo e equilibrar as formas tradicionais de ensino com
metodologias que priorizem a investigacdo e a experimentacdo,
aliadas as novas tecnologias, uma vez que estas j& estdo inseridas
em diversas situacdes e agbes do cotidiono e constituem o
identidade juvenil.

A Cultura Digital articula-se com todas as dreas do conhecimento
(SANTAELLA, 2012) e sua insercdo ao curriculo contribui para
constru¢do de agdes colaborativas que favorecem a incluséo e a
participagdo critica dos jovens na cibercultura. Reconfigurar as
praticas pedagodgicas, conforme o cotidiano marcado pelas
tecnologias digitais é propiciar espagos formativos com aporte nas
vivéncias dos jovens e também conceber novos jeitos de aprender,
tanto dentro quanto fora do espago escolar, e consequentemente
fortalecer o protagonismo desses sujeitos.
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FOCO NO PROJETO DE VIDA
DOS/AS ESTUDANTES

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o Projeto de
Vida do estudante diz respeito ao planejomento quanto as
perspectivas possiveis para os jovens, como também, ter em vista a
continuidade dos estudos no ensino médio, fato este que potencializa
a escola enquanto ambiente para a vida em democracia, como
espaco formador, acolhedor, visando o exercicio da democracia e da
participacdo social e politica.
Nessa diregdo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola
pode contribuir para o delineamento do projeto de vida dos
estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com
O0s anseios desses jovens em relagcdo ao seu futuro, como
também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse
processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro,
e de planejamento de acgdes para construir esse futuro, pode

representar mais uma possibilidade de desenvolvimento
pessoal e social (BRASIL, 2017, p.62).

O Projeto de Vida deve corroborar para que o(a) estudante reflita
sobre aonde quer chegar na vida, levando em consideragdo as
relagdes histdricas que o configuram, suas crengas, seus valores
pessodais e o seu autoconhecimento, de modo a possuir uma visdo
clara do seu passado, presente e futuro e ter consciéncia do mundo

em que vive e das relagdes que o cerca, sempre em busca de uma
vida melhor. (ProEl, 2014, pdg. 75).
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O Projeto de Vida comporta a potencialidade de
desenvolver as competéncias socioemocionais
em uma l6gica de aprendizagem que suscita o
uso de metodologias ativas, uma vez que d
apropriaogdo  tebérica desse campo  do
desenvolvimento humano ¢é mais dificil. O
exercicio da escuta, os registros autobiogrdaficos,
a observacdo critica da realidade, a identificagdo
dos limites e das potencialidades existentes em si
e no territério, a observacéo desperta dos sonhos,
ambicées e desejos e dos mecanismos
necessdrios para transformar os sonhos em
realidade, tudo isso deve estar presente no
trabalho curricular com o Projeto de Vida.

A competéncia geral que trata do Projeto de Vida,
na BNCC, nos apresenta o vinculo do projeto de
vida com a liberdade, autonomia, criticidade e
responsabilidade. Para o desenvolvimento dessa
competéncia, ao longo da educagdo bdsica, sGo

apresentadas as sub-dimensodes da
determinacdo, esforco, auto eficacia, co\eaio Est;&iﬂ;
. ~ . Profec Ra L
perseveranga e auto avaliagdo. Ainda no texto da ‘ ROMUlS Almeig
BNCC, encontramos um claro apontamento para o,
» s

%
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a organizagdo da escola em atencdo ao o~
acolhimento das diversidades que as juventudes
trazem, bem como a um percurso formativo que,
observando diferentes percursos e historias,

faculte aos sujeitos da aprendizagem a definigdo
dos seus Projetos de Vida, em dmbito individual e
coletivo.




Demarcando ainda o campo privilegiado de fortalecimento do
protagonismo juvenil e da construgcdo de identidades, que o Projeto
de Vida deve ocupar, convidamos os profissionais da educagéo a
reconhecerem seus estudantes como detentores de saberes, formas
de sociabilidade e prdaticas culturais, aproveitando esse singular
momento do desenvolvimento humano, entre o final do ensino
fundamental e o inicio do ensino médio, para fomentar a construgdo
do ‘eu’, para estimular a autonomia, para encorajar NOsSsAs
juventudes a se prepararem para ir além do que, muitas vezes, se
acredita e se credita a elas. Ndo devemos desperdicar a
extraordindria poténcia que guardam as juventudes de construir
identidades. E mais do que oportuno, portanto, que pPossamos mover
o curriculo na direcGo da construcdo de Projetos de Vida que
inspirem as juventudes a caminhar na dire¢cdo dos seus desejos e
sonhos alicercados em bases éticas, democrdticas e humanistas.

TERRITORIO COMO LOCUS DE
APRENDIZADO

E importante afirmar que todo territério é politico, visto que o espago
que pode ser apropriado por um sujeito social implica em relagdes
de poder e em processo de construcdo territorial e identidade, pois

O territério ndo é apenas o resultado da superposi¢cdo de um
conjunto de sistemas naturais e um conjunto de sistemas de
coisas criadas pelo homem. O territério € o chdo e mais a
populagdo, isto é, uma identidade, o fato e o sentimento de
pertencer aquilo que nos pertence. O territério € a base do
trabalho, da resisténcia, das trocas materiais e espirituais e da
vida sobre os quais ele influi. Quando se fala em territério, deve-
se, pois, de logo, entender que se estd falando em territério
usado, utilizado por uma dada populagdo. (SANTOS, 2003)
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Para compreender um territério, € preciso relaciond-lo ao conceito de
identidade, que € justamente o sentimento de pertenca dos sujeitos
que constroem dinamicamente um lugar, através de trocas culturais
constantes, manifestadas na lingua, nas crengas, nos costumes, na
arte e que veicula um espirito préprio e singular (COELHO, 2008),
como também

O territério € um espaco fisico, geograficamente definido,
geralmente continuo, caracterizado por critérios
multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a
sociedade, a cultura, a politica e as instituicbes, e uma
populagdo com grupos sociais relativamente distintos, que se
relacionam interna e externamente por meio de processos
especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que
indicaom identidade, coesdo social, cultural e territorial.
(BAHIA/SEPLAN)
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A Educacgdo Integral em Tempo Integral corrobora com o exposto no
Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013, p.10 e 11), o qual compreende o
territério enquanto espaco de integracdo para os jovens. Os 27
Territérios de Identidade do Estado da Bahia possuem rica
diversidade cultural, social, politica, ambiental, artistica e econémica.
Isto posto, as propostas educativas devem considerar os Territorios
de Identidade do Estado enquanto politica publica e enquanto
educadores. A oportunidade educativa de incluir o territério no
projeto pedagdgico da escola contribui para mapear os territérios e
Os seus saberes, reduzir os muros entre escola e comunidade, e
reforcar a fungcdo social da escola.
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O territério educador pode contribuir ainda para a constru¢cdo do
projeto de vida do/da estudante, pois
Assim como a identidade, a elaboracdo de um projeto de vida
também é fruto de um processo de aprendizagem. Cabe nos
perguntar: em que medida nossas agdes educativas estdo
contribuindo para que os jovens possam se conhecer melhor,
conhecer os limites e as possibilidades do seu meio social e

assim melhor se capacitarem para elaborar os seus projetos?
(DAYRELL; GOMES, 2019, p.13 2009).

O territério educador pode contribuir em
uma dupla perspectiva nos aspectos de
identidade: 1) identidade coletiva da
comunidade; e 2) identidade e
protagonismo juvenil. Assim, compreende-se
que o fortalecimento da identidade coletiva
dentro dos territérios de identidade
contribuem para a construgéo da identidade
juvenil, tanto individual do/a jovem quanto
coletiva do territério. Para tanto, entende-se
a necessidade de educar e aprender no

territorio, para o territdério e com o territorio.
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